A FORMACAO E O TREINAMENTO
DE PROFESSORES E ESPECIALISTAS
DO ENSINO DE 1.° GRAU E A
VALORIZACAO DO PROFESSOR (*)

Depulade ADERBAL JUREMA

Venho ao Rio Grande do Sul com a alegria de nordestino gue acre-
dita nas palavras quando elas transmitem um estado de espirito. Palavras
de entusiasmo e de espseranga no que a Assembléia Legislativa do Estado
esta realizando com este simpésio sobre a Reforma do Ensino de 19 e
29 graus, iniciativa do Ministro Jarbas Gongalves Passarinho, aprovada
pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente Emilio Garrastazu
Médici, em 11 de agosto de 1971.

A Revolugdo de margo de 1964 assumiy um compromisse para com
o povo que, para ser integralmente cumprido, necessita da participagéo
de todos os brasileiros. £ o de gueimar as etapas do nosso desenvolvi-
mento dentro da ordem constitucional, sem condescender, entretanto,
com solugdes demagdgicas ou lineares. A problematica da educagéo no
Brasif tem side estudada sob os mais variados &nguios, desde o seu
desenvolvimento histérico até a sua colocagdo ho complexo econdmico-
social. Através de uma vasta literatura sobre a evolugio da educagédo em
nosso Pais, pode-se, hoje, dizer que os diagndsticos e as solugdes estao
praticamente equacionados no tabuleiro das metas prigritarias nacionais.
Com o ingresso desta Nagdo na era dos computadores e o despertar da
economia para os problemas de infra-estrutura sécio-culturais, cuida-se

(*) Conferéncia pronunciada na Assembléia Legislativa do Rio Grande do Sul, no
encerramento do “Simpésic sobre a Reforma do Ensino”, em 25 de maio de 1872, em
Porto Alegre.
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de evidenciar o custeio com a educagio como um investimento de capital
em seres humanos. Sabemos que um Pals de quase cem milhdes de
habitantes, distribuidos em dimensdes continentais, ndo pode, da noite
para o dia, por em execug20 a todo pano uma politica de investimento
que resolvesse todos os nossos desniveis e corrigisse todas as nossas
necessidades culturais.

Somos, ainda, uma Nagdo que paga dividendos histéricos por conta
da nossa formag8o patriarcal, responsdvel pela estrutura sdcio-politica
até os idos de 1930, quando a Revolugdo Liberal tentou jogar essa estru-
tura no fosso histérico das coisas superadas. Sabemos, também, de expe-
ridnecia por demais provada, que ndo se modifica uma consciéncta his-
torica com atitudes e atos mervamente politicos. A Revolugio de 1930
trouxe como bandeira o voto secreto na representagio popular e, conse-
glentemente, a alfabetizagdo em massa para fabricar sleitores.

A EDUCACAO NAS CONSTITUIGOES

Se fizermos um estudo comparado das Constituigdes do Brasil, a
partir da Imperial de 1824 até a neo-republicana de 1967, inciuvindo a
Emenda Constitucional n? 1, de 17 de outubro de 1969, o saldo positivo
se destaca pela importancia que foi tomando a educagio nos textos cons-
titucionals. A Constituvigdo de 1824 subestimou o problema educacional
brasileiro, tratando-o perfunctoriamente em dois ou trés artigos. A Repu-
blicana de 1891, forjada sob a pressdo de recentes acontecimentos, néo
foi mais prédiga do que a sua colega mondrquica. Somente em 1934
tivemos, pela primeira vez, em texto constitucional, um capitulo minucioso
sobre os sistemas educacionais brasileiros. E dal por diante as Consti-
tuigdes de 1937, 1946 e 1967 e a Emenda Constitucional de 1969 tomaram
como modelo o capitulo da de 1934. Peia primeira vez, porém, na Emenda
Constitucional de 1969 declarou-se, sem rebugos, que a educaclo & di-
reito de todos @ dever do Estado.

As escrituras sagradas falam nos tempos de semear, de colher e de
muitos outros tempos de fazer, este verbo tdo ocupado por uma Nagéo
que estd em tempo de mudancga de velhas estruturas para formas novas
de vida que consigam conservar fntegras as nossas mais salutares e belas
tradigdes de trabalho, inteligéncia e gosto de viver a vida com esperanga.

Vindo de t3o longe, de meu querido Pernambuco dos altos coqueiros,
nio posso deixar de saudar, nestes legitimos representantes do povo
gaicho, os irmaos amados do Sul que s30 as sentinelas continentais dos
tempos de renovagio que estamos vivendo em todos os seus aspectos
acondmicos, sociais e culturais, desde a ampliagdo de nossa capacidade
de exportagdo, o aumenio de participagdo da comunidade nos bens de
producdo e a expansdo do conhecimento através da escola, da comuni-
¢aGao e da dinamica de entendimento mituo enire as pessoas.

A EDUCACAO NO BRASIL COLONIA

Vale, nesta altura, retrocedermos ao Brasil Coldnia, tomando por
ponto de partida as Cartas Régias e os Alvards dos Reis de Portugal na
época em que o Marqués de Pombal, por determinagdo real, instituiu o
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ensing publico neste Pais, em conseqiiéncia da expulsdo dos Jesultas
que aqui foram os primeiros educadores organizados em colégios, ini-
cialmente nas capitanias da Bahia e de Séo Vicente.

Diz o educador A. Carneiro Ledo que “a Carta Régia de 1772 foi o
primeiro ato do poder piblico para a organizagio e administragdo do
ensino no Brasil”. Alias, naquele distante ano de 1772 véarias Cartas Ré-
gias e Alvaras foram expedidos em fungac da administragdao e reforma
do ensino do Reino, com a sadia preocupagdo de atualizd-lo. Deve-se
isto sem davida ao espirito esclarecido do Marqués de Pombal, que ten-
tou sacudir Portugal do marasmo educacional em que vegetava. Em
documento publico, datado de 26 de agosto de 1772, “Dom José, por
Graga de Deos Rei de Portugal e dos Algarves, d'aquem, e d’além Mar,
em Africa Senhor de Guiné, e da Conquista, Navegacido Conmercio da
Ethiopia, Arabia, Persia, @ da India & Cia”, baseado em ‘‘Consulta da
Junta de Providencia Literaria de vinte e oito de agosto do anc proximo
passado, e pelo Compéndic Historico do estado da Universidade de
Coimbra” chamava a atengdo para a “total ruina em que se achavéo as
letras na dita Universidade, por effeitos da destruigdo dos bons, e lou-
vaveis Estatutos antigos; e da cavilosa, e sinistra Legislagdo, com que
depois delles fordo regulados os Estudos Publicos da mesma Universi-
dade”, ordenava a0 seu Ministro que "“ndo sé arrancasse e extirpasse as
raizes de tantos deffeitos, vicios, e maquinagdes de ignorancia artifi-
cial...”, como também, “por meio de Regras, e Methodos uteis, e lumi-
Nosas segurasse para sempre, e perpetuasse na mesma Universidade em
estado florecente as Artes, e Sciencias.”

Dom José, nesta Carta Régia, confiante no “Zelo, Prestimo e Fide-
lidade” de seu Ministro, incumbiu © Marqués de Pombal da missdo real
de “restabelecer as Artes e as Sciencias da ruinas, em gue se acham
sepultadas: fazendo publicar os Novos Estatutos; removendo todos os
impedimentos e incidentes, que ocorreram contra a prompta e fie! exe-
cugdo deiles.”

A partir desse documento em que ¢ Marqués de Pombal ficou inves-
tido de todos os poderes no campo educacional, comegou no Reino a
Reforma ndo so dos métodos educativos como a implantagdo de uma
auténtica reforma administrativa que iria se estender a educagio de grau
primario e médio, naquele tempo chamados de estudos menores. Por
isso mesmo, na Carta Régia datada de 10 de novembro de 1772, Dom
José ja assinalava "‘as Letras, que acabo de restaurar,...” em sete itens
estabelecia o “imposto Gnico™ para aplicagdo “do mesmo ensino publico,
em lugar das sobreditas Collectas”.

Antes, a 6 de novembro do mesmo ano, ja insistindo na tecla de que
maquinagbes e abusos ameagavam arruinar as Letras de seus Reinos e
Dominios, criou a rede de Escolas Publicas, regulou a selegdo dos pro-
fessores e deu outras providéncias de ordem administrativa, enumeradas
em 8 itens, uma espécie de lei de diretrizes e bases da educagdo do Rei-
no. Foi a partir essa Carta Régia que o Marqués de Pombal estendeu o
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sistema de ensino publico & jovem coldnia d'além mar, em substituigho
a escola confessional dos jesuftas.

No item I, Dom José ordenava “‘que os Exames dos Mestres, que
forem teitos em Lisboa; quando né&o assistir o Presidente, se fagéo na
presenga de hum Deputado, com dois Examinadores nomeados pelo dito
Presidente”. Estendia o local dos exames a Coimbra, Porto e Evora, isto
no territério patrio. Nas Capitanias de ultramar também. A partir desta
“ordenagdo’’, que ¢ sem divida o primeiro axame de suficiéncia da ngssa
histéria comum, nenhum mestre podia ser admitido sem passar por essa
prova, visando acabar com os professores improvisados e despreparados.

Em outros itens estabelece regras de programacgao didética e chega
a ordenar “‘que as pessoas que quizerem dar Ligdes pelas casas parti
culares, 0 ndo possao fazer antes de se habilitarem para estes Magisté-
ros, com Exames, e Approvagic da Meza; debaixo da pena de cem cru-
zados pagos da cadeia pela primeira vez; e pela segunda da mesma
condenagdo em dobro, e de cinco anos de degredo para o Reino de
Angola.”

Pelo rigor da pena, pode-se, hoje, avaliar a visao antecipadora do
Marqués de Pombal em relagdo A educagéo e cultura de ssu povo, ten-
do-se em conta também que ele assim agia por fortes razdes de Estado,
a fim de evitar que os “agentes subversivos” e 0s ignorantes da época
se infilirassem no magistério.

Com a vinda de D. Jodo VI para o Brasil, em 1808, o pais foi sa-
cudido por uma onda de novos conhecimentos cientificos, embora néo
se manifestassem em textos legais exteansivos a todas as provincias.

NO IMPERIO

A primeira Constituigio brasileira, datada de 25 de margo de 1824,
artigo 179, item 32, anuncia: “A instrugdo primdria é gratuita a todos os
cidaddos.” E no 33 diz: “Colégios e universidades, onde serdo ensinados
os elementos das ciencias, belas-artes e artes.” Sdo esses 0s UNICOS,
mas eloqlientes, textos educacionais consignados na primeira Constitui-
¢do do Império do Brasil. O ensino primdrio, gratuito como obrigava a
Constituigdo do Impédrio, estava na dependéncia da administragcéo das
provincias e somente a Lei de 12 de agosto de 1834, no periodo regen-
cial, o chamado “Ato Adicional” estabelaceu a respeito das assembléias
provinciais:

“Art. 10. Compete a8 mesmas assembléias legislar:

19) sobre a divisdo civil, judicidria e eclesiastica da respectiva
provincia e mesmo sobre a mudanga da sua capital para o lugar
que mais convier;

29) sobre a instrugdo publica e estabelecimentos préprios a pro-
mové-la, ndo compreendende as faculdades de medicina, 0s cur-
s0s juridicos, academias atualmente eXistenies, e outros quais-
quer estabelecimentos de instrugdo que, para o futuro, forem
criados por lei geral.”
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A carreira do professor no Brasil, segundo Gilberto Freire, em traba-
iho para a Universidade de Londres (1953}, representava mais um status
do maior respeito do gue propriamente uma profissdo dignamente remu-
nerada. O professor secundario era escolhido “entre advogados, médicos,
padres, engenheiros, com pouco ou nenhum treino especifico na atividade
do magistério em que ingressava de improviso”. Assinala ainda Gilberto
Freire que '‘a essa falta de preparagio sistematica é tacil associar a au-
séncia de qualidade realmente pedagdgica na maior parte dos professores
de ensino secundario no Brasil durante o Império (1822-1889) e na cha-
mada Primeira Republica (1889-1930j, embora ndo se deva esquecer que,
ro meio de professores secundarios desse velho tipo, houve, no Brasil,
consideravel numero de homens notaveis, ndo soments pelas suas gua-
lidades de letrados como pelas suas virtudes pedagdgicas”. A improvi-
sagio e o auto-didatismo nao preocuparam os responséveis pela instru-
gao publica no Império.

De iniciativa dos governos provinciais surgiram as primeiras escolas
normais que funcionavam sempte a partir das 4 horas da tarde, onde de-
zenas de jovens procuravam o fitulo de professor do ensino normal, os
iradicionais mestres de ler e escrever de que nos falam as Cartas Regias.
Verdade & que o ensinc publico gatinhava neste Pais mais preocupado
sem ddvida com a sua afirmagdo imperial do que com a preparagéo da
sua iuventude. O primeiro estabelecimento de ensino secundéario, no
Brasil, foi criado em Pernambuco, com a instalagdo do Liceu Provincial,
em 1826, no Recife, um ano antes da criag@o oficial dos cursos juridicos
de Olinda e S8o Paulo. Os seus professores foram’ recrutados no gue a
Provincia pernambucana possuia de melhor na igreja Catdlica, nas Le-
tras, nas Ciéncias & nas Artes liberais do século XIX.

Seguem-se o Liceu Provincial da Bahia, em 1836, e o Colégio Pedro
I}, instalado no Seminario Sac Joagquim no Rio de Janeiro, em 1837, Pos-
teriores a esses liceus surgiram as escolas normais ja& por mim referidas,
Fora deste quadro, a criagao de escolas e universidades ficaram apenas
nas boas intengdes de alguns educadores e na fala de alguns parlamen-
tares do Rio de Janeiro.

FORMACAO DO MAGISTERIO

As esperangas de um melhor atendimento ao problema de formagéo
do magistério, acenadas por Benjamin Constant, nac tomaram corpo na
Constituicdo republicana de 1891. A velha idéia de duas grandes uni-
versidades, uma em Sdo Paulo e a oufra em Olinda, Pernambuco, nédo
vicejou. Um pouco antes da proclamagdo da Repablica, o Governo Im-
perial convocou, para 12 de junho de 1883, “um congresso de instrugao,
a fim de consultar as luzes € experiéncia de pessoas habilitadas, subme-
tendo a seu estudo coletivo os principais assuntos concernentes ao en-
sino puablico.”

Para esse Congresso de Instrugdo temos noticia de uma tese sob o
titulo: “Organizagao do professorado para os jardins da infancia, para o
ensino primario e secundarie.” Diz Primitivo Moacyr, na sua monumental
obra “a Instrucéo e o Império” (Il Volume) que houve um dnico relatério,
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atias, sem conclusGes sobre esta tese, do Dr. Menezes Vieira, que destaca
do relatério os seguintes conceitos: "A situagdo dos professores publicos
é a mais pungente que se pode imaginar; para isto concorrem os pro-
gramas e regulamentos e avisos contraditorios, a talta de inspegdo, o
desprezo quase geral, a desigualdade entre os antigos adjuntos e novos
diplomados pela Escola Normal, a caréncia absoluta de livros e utensilios
escolares. A organizagido do professorado para os jardins da infAncia
compete & associagdo que tratar do assunto, ndo dispensando-se um
curso normal. A organizagdo do professorado brasileirc depende do ci-
daddo que sobragar a Pasta de ministro da instrucéo”.

Reformas Benjamin Constant (1891), Epitacio Pessoa (1901), Riva-
davia Corréa (1911), Carlos Maximiliano (1915) e Jodo Luis Alves Rocha
Vaz (1925/1926), ndo modificaram a paisagem. A formagdo pedagdgica
do magistério brasileiro para o ensino médio comegou com a criaglo,
em 1934, das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, que incluiam
também o curso para preparagédo, em nivel superior, de técnicos em Pe-
dagogia. A maioria dos institutos de educagdo, localizados de preferdncia
nas Capitais dos Estados, eram melhor equipados, de maior capacidade
de matricula, nunca, porém, estabelecimentos de ensino com outros cur-
sos de especializagdo e aperfeigoamento, como deveriam ter sido.

As raformas Francisco de Campos (1931/1932) e Gustavo Capanema
(1942) passaram a exigir professores para o ensino secundério com for-
magao de nivel universitario. A Lei de Diretrizes — a carta de aiforria da
educagio nacional — como tive a oportunidade de sauda-la por ocasido
da sua aprovagao, pela Camara dos Deputados, em 1959, no Rio de Janeiro,
gragas ao trabalho, a pertinécia, a inteligéncia e a dedicagdo de um pu-
nhado de parlamentares, chefiados pelo educador gatche, o eminente ex-
parlamentar e professor Coelho de Souza, meu colega duas vezes, como
parlamentar e como ex-secretdrio de educagdo — ele no Rio Grande
do Sul, e eu em Pernambuco, ambos, por feliz coincidéncia histérica, sob
o comando executivo do Marecha! Osvaldo Cordeiro de Farias, interventor
neste Estado e Governador de Pernambuco, ao descentralizar o en-
sino, criou — como assinala o Prof. Newton Sucupira em conferéncia
pronunciada recentemente, ac Conselho Federal de Educagdo — uma
riqueza de virtualidades que ndo foi completamente explorada pela admi-
nistragdo publica escolar quer federal, quer estadual. Assinalam alguns
criticos desse respeitavel estatuto da educacdo, ndo menos respeitiveis
nas suas restrigbes, que essa lei complementar da Constituigdo foi muito
sobria quanto 2 formagdo de professores e especialistas em educagéo,
esquecidos de que estdavamos langando as balizas das diretrizes e bases
pela primeira vez em termos eminentemente descentralizadores para que
atendessem a continentalidade deste Pais, sem restricdes quanto ao
aproveitamenio das contribuigbes regionais. Diz porém o matuto da mi-

nha lerra que na pratica a teoria & outra coisa. Dal passados os tempos

o Governo da Revolugdo resolveu em bhoa hora aceitar o desafio das
omissdes e dos probiemas aparentemente sem solugdo. E fez a reforma
da universidade braslleira, completando agora com a reforma do ensino
primério e médio.
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A REFORMA DO ENSINO DE 19 E 22 GRAUS

Autor e ator dessas reformas, como legislador e como professor
universitario, ndo posso deixar de trazer a esta Casa Legislativa do Povo
do Rio Grande do Sul o0 meu testemunho de como a Mensagem de Sua
Exceléncia o Presidente Garrastazu Médici, enviada ao Congresso Na-
cional em 1971, encaminhando um anteprojeto de lei de diretrizes e bases
para o ensino de primeiro e segundo graus, motivou os parlamentares das
duas Casas do Congresso. Basta que se atente para as 357 emendas
apresentadas .pelos Senhores Congressisias. Esse numero expressivo de
emendas demonstra — como assinalei no meu relatério & Comissdo Mista
do Congresso MNacional, presidida pelo Senador Wilson Gongalves —
quanto o projeto sensibilizou o Congresso Nacional e fato mais signi-
ficativo do gue a quantidade de emendas apresentadas, &€ o aspecto
qualitativo das sugestdes oferecidas pelos nobres senadores ¢ deputados.
Dal termos nos inclinado pela apresentag¢do de um substitutivo, porgue
86 assim poderiamos, através de emendas aceitas, emendas parcialmen-
te aproveitadas em subemendas e emendas de relator, encontrar um
denominador comum que representasse, em texio legal, a comunhdo de
esforgos e de pensamento do Executivo com o Legislativo.

A profunda modificagdo que a Lei n® 5.692, ora motivando um sim-
posio nesta Casa, introduziu na escola primaria e média brasileira, requer
nao apenas uma nova tomada de posigdo dos administradores escolares
dos Estados, como sobretudo uma atitude dinadmica da universidade no
setor de formagdo do magistério e dos especialistas em educagdo. A
lei colocou o professor dentro do contexto da “expansdo e atualizagéo”
do ensing, dedicando-lhe um capitulo que, ao lado da manutencao da
sistematica da carreira, queima etapas, tendo em vista a caréncia de
recursos humanos para operarem na faixa do magistério nestes vastos e
continentais brasis de nossos dias. Sem a preparagdo do professor, a
regulamentagdo de sua carreira através de estatutos de magistério, sem
a sua participagdo endégena e exdgena jamais alcangariamos os objeti-
vos patridticos de compatibilizar a educagdo com o desenvolvimento do
Pais. Desenvolvimento envolve um processo de mudanga e a educagao
nacional ha de ser o instrumento valido para que esse processo se rea-
lize,

Atento ao problema tem se manifestado o Ministro Jarbas Passari-
nho que, em repetidos pronunciamentos, vem chamando a atengédo dos
centros educacionais do Pais para a aplica¢do da reforma gque sonhou
e quer tornar realidade nacional. Atentos também estdo os doutos mem-
bros do Conselho Federal de Educagdo que, ainda ontem, estudavam
em seminarios os principais aspectos da reforma do ensino do 19 e 2°
graus e as suas repercussbes na universidade. Ndo menos atentos estdo
também os reitores e diretores de institutos diante do desafio que re-
presenta a nova formagdo e treinamento do professor e do especialista
em educagio ndo apenas para 0 ensino de primeiro e segundo graus
mas, em termos de pos-graduagio, para 0 proprio ensino universitario.
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RESPONSABILIDADE DA UNIVERSIDADE

A universidade brasileira ¢ a ilha de nossas esperangas que deve se
transformar continentalmente em arquipélago de nossas realizagdes no
campo da pesquisa, do ensino e da educagdo aplicada. Pais com mais
de 50% de jovens tem que abrir as comportas do ensino médio para todos
desde que ele ndo continde a ser aquela instrugdo académica, sem fi-
nalidade propria. A reforma no primeiro grau integrou o educando no
processo, sem obstaculos convencionalmente estabelecidos, como era
o famoso exame de admissdo. E, no segundo grau, foi de encontro &
multiplicidade de servigos da era tecnolégica, possvbmtando a criagdo
de tantas habilitagdes quantas as requeridas pelo mercade de trabalho.

Para isso, porém, quero dizer que é tempo de comsgar. Nio que
ignhore o esforgo dos sistemas estaduais no sentido de implanta-la. Ndo
¢ demais insistir que essa impiantagdo ndo pode ficar dentro dos traba-
lhos de planejamento, muitas vezes soberbamente tedricos, porque es-
quecem o papel decisivo das universidades iocais, das autoridades locais
e da prépria comunidade a que servem,

N&o por um simples e trivial gesto de héspede que fago mencao ao
trabalho gue com grande empenho vem realizando o Governo Euclides
Trichas, atraves da sua Secretarta de Educag¢do e Cultura, na implantagéo
gradual desta reforma. Tenho lido e acompanhado’os comunicados dessa
Secretaria de Estado por onde se vé que a recomendacéo de implantagéo
gradual, constante da lei, aqui ndo serviu de pano de boca para adiamento
da solugdo de problemas fundamentais quanto a sua real aplicagéo.

A formagao do magistério, dentro do espirito didatico da iei que fixa
diretrizes para o ensino de primeiro e segundo graus, requer do adminig-
trador escolar uma tatica e uma esiratégia. Por isso, insisto, & tempo de
comecar a reforma completa nos curriculos de formagédo de professores
para o0 primeiro e segundo graus nas universidades, sobretudo na érea
do ensino de primeiro grau quanto a sétima e oitava séries e na carente
area do ensino de habilitagdes do segundo grau.

Né&o se pense ser necessario passar uma esponja em todos os cursos
de formagado do magistério existentes. A experiéncia, o preparo, o equi-
pamentq pedagégico armazenados nas antigas escolas normais e insti-
tutos de educagéo sédo materiais prontos para comegar. Nada de suntuosos
aparatos burocraticos, de curriculos arquitetades com mentalidade da
“nouveaux riches” do pedagogismo nacional. Antes um trabalho quase,
diria, franciscanc de integragido das velhas experiéncias com uma nova,
mas rica, isto sim, em contetudo humano, demonstrando que educar é
criar. E criar necessidades novas.

Enquanto os sistemas estaduais de educagio podem e devem renovar
periodicamente o conhecimento de seu professorado através de cursos
de treinamento, cabe & universidade brasileira arregagar as mangas e
modificar de imediato os chamados curriculos de conteddo que ainda
persistem nos cursos de formagdo dos professores de nivel superior.

Na frondosa arvore do conhecimento universitéario ha frutos para
todos. O carater seletivo da universidade estd implicltamente incluido nas
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timitagbes naturais do género humano. Ainda agora precisamos, em todo
o Brasil, de mais do duplo de professores para as primeiras 4 séries do
primeiro grau, porgquanto 50% da rede do ensino piblico do antigo pri-
mario est&o nas maos mal preparadas e mal pagas da humilde professora
municipal. Daf se compreender a urgéncia que o Copseiho Federal de
Educagéo deu a aprovacdo do Parecer numero 349 que apresenta su-
gestdes de curriculo para a habilitagdo de segundo grau no exercicio
do magistério de primeiro grau. Esse parecer, aprovado em 6 de abril
ultimo, merece ser estudado e adaptado as condigdes e as peculiaridades
de cada sistema para que de logo as suas sugestdes possam ser postas
em funcionamento.

Vale também fazer uma referéncia ac Parecer n? 355, aprovado em
7 de abril passado, sobre "os estudos adicionais instituidos pela Lei
n? 5.692". Ambos ddo a palavra oficial do Conselho Federaf de Educagdo
sobre a formagéo de professores para o ensino de primeiro grau.

Quanto a formagédc de especialistas em educagao, criados pela re-
forma universitaria, cabe a cada sistema estadual de ensino estabelecer
critérios de prioridade dentro da escala de suas necessidades,

A lei estabelece de plano a carreira ou as profissGes de especialis-
tas em curta e longa duragéo, sob a responsabilidade das faculdades de
educagéo: a) administragdo escolar de primeiro e segundo graus; b) su-
pervisor pedagdgico; -¢) orientador educacional; d) inspetor de ensino;
e) professcr do ensino normal. Essa riqueza de especializagdes ndo nos
deve perturbar, antes, é um convite & reflexfo dos recursos materiais de
que dispomos para investir, visando sempre as melhores condigbes de
rentabilidade nos servigos educacionais. O préprio Conselho Federal de
Educacgao, quando diversificou ¢ técnico de pedagogia, possibilitou tam-
bém a formagdo de especialistas em mais de uma habilitagdo. Um corte
vertical na paisagem educacional brasfleira leva-nos a afirmar, sem receio
de contestagbes bizantinas, que o administrador da escola de primeiro
grau requer, em todas essas especializagbes, ¢ maior carinho. Ele, em
realidade, é o planejador de sua escola, o diretor de seus servigos admi-
nistrativos e técnicos, o elemento de ligagdo entre a escola & a comu-
nidade, o coordenador das atividades de seus professores, o inspetor e
fiscal de suas préprias deficiéncias. Isto nic impede porém que 0s Sis-
temas estaduais procurem através de cursos humanos ja existentes na sua
rede de ensino,

O SALARIO DO PROFESSOR E A SUA VALORIZAGAQ

Essas consideragdes ndo podem ser concluidas em linguagem de
computador eletronico. Nao é preciso gque o professor seja um filésofo,
mas é necessario gue possua uma filosofia do mundo e da vida, uma
interpretagéio moral da vida que ele permita vivé-la com significagao, com

i 5 - ralar na ualha ({ASA AAa rafacanr
grientagdo, dando-lhe um balango, de valor, na velha lig8o do professor

Aguayo. O protessor deve conhecer a sua missdo, sobretudo porque,
ainda hoje, em plena época das maquinas de ensinar, as caracteristicas
do mestre, descritas por Kerchensteiner, ainda prevalecem sobre a sua
rigida formagae técnica. Enumerava o velho educador austriaco serem elas
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as seguintes: a) auténtica vocacdo para formagéo do homem; b) capacl-
dade para realizar essa vocagdo; ¢} tendéncia natural para crianga; d) de-
cisdo no exercicio de sua vocagdo. Por isso eu acrescento: o professor
que ndo consegue despertar a simpatia de seus alunos & um homem 2
procura de uma vocagdc. E o afirmo com a experidncia de 22 ance de
diretor de um colégio de provincia, de professor universitdrio da Uni-
versidade Federal de Pernambuco e da Universidade de Brasilia, que
toda pratica pedagdgica para ser plenamente humana deve estar vin-
culada & idéia de aperfeigopamento do homem. Educar é um éterno aper-
feigoar, quer através de modernas técnicas de conhecimenio e de rela-
cionamento social, hoje inciuidas na ciéncia do séculg — a comunicagio
ou informéatica —. quer desperiando permanentemenie o amor, 0 entan-
dimento e a solidariedade entre os homens.

Tudo isso, porém, ndo teria consisténcia, em termos de organizagéo
social, se ndo nos preocupassemos com os incentivos e a remuneragéo
condigna que estdo a merecer os professores ¢ educadores brasileiros.
Ao lado do investimento da rede fisica do ensino de primeiro e segundo,
graus, para que ela possa oferecer condigdes basicas de aplicagdo da
filosofia atualizante da reforma, nao podemos, como homens pGblicos,
esquecer o drama salarial do magistério brasileiro. Vale aqui transcrever
uma quadrilha tosca, recolhida por José Bernardes Fernandes da Gama,
em suas “Memdérias Histéricas da Provincia de Pernambuco™:

“De circumlocugdes eu nada sei,
Da minha phrase na constante lei,
O caso conto, como o caso foi,
O ladrédo he ladrfo, o bci he boi.”

Juntem-se portanto, os esforgos ou melhor, os recursos da Unido,
dos Estados, dos Municipios e das comunidades iocais de todos esses
brasis, que "'A brisa beija e balanga’, ng sentido ds se resolver o problema
crucial da remuneragdo do profegsorado de priméiro e segundo graus,

Sem uma solugdo realistica, tomando-se por base ¢ indice do custo
de vida nas mais variadas regides deste Pais para uma padronizagio
movel de vencimentos, nac posso acreditar que saiamos da reforma ideal
para a real.

Tudo o que fizermos, para aumentar as oportunidades educacionais
de nossa juventude: estara no vigor de nossos gestos vivendo 08 anseios
de nossos antepassados. Trabalhar psioc aprimoramento cientifico de nos-
sa Juventude & alimentar o humos de nossas esperangas na grandeza
desta nagdo.





